
           MATRICE DE ANALIZĂ   
                                 ȘI DE EVALUARE MULTIDIMENSIONALĂ 

a proiectelor de programe școlare pentru învățământul liceal din perspectiva 
alinierii la exigențele de combatere a analfabetismului funcțional, la viziunea 
ministerială Daniel David (Raportul QX) și la integrarea și utilizarea etică și în 
siguranță a inteligenței artificiale (IA) în Educație 

  

I. Cadrul strategic și fundamentarea nevoii de reformă curriculară 

Elaborarea și consultarea publică a noilor programe școlare pentru învățământul liceal 

reprezintă o etapă critică în reforma sistemică a educației din România, având ca scop 

alinierea profilului absolventului la cerințele unei societăți bazate pe cunoaștere și 

combaterea unor vulnerabilități structurale profunde. Acest demers este fundamentat pe 

viziunea strategică a Raportului QX și pe priorități naționale de securitate și dezvoltare.  

Evaluarea programelor propuse necesită o abordare multidimensională care transcende 

analiza conținutului disciplinar, concentrându-se pe capacitatea documentelor curriculare de 

a genera competențe funcționale și de a răspunde direct mandatelor politice și ministeriale 

recente.  

A. Cronologia și anvergura reformei curriculare liceale 

Actualizarea curriculară la nivel liceal, prevăzută să debuteze în anul școlar 2026–2027, 

urmează elaborării și aprobării noilor planuri-cadru (OMEC nr. 4.350/2025).  

Programele școlare aferente, supuse acum consultării publice, sunt rezultatul unui efort 

extins, implicând peste 1.500 de specialiști care au contribuit cu expertiza lor educațională și 

științifică. Această anvergură sugerează un angajament sistemic față de schimbare, dar 

impune, de asemenea, o necesitate sporită de verificare a coerenței. Deși numărul mare de 

experți este un indicator al bazei largi de consultare, evaluarea trebuie să stabilească dacă 

rezultatul final, respectiv documentele curriculare, reflectă o viziune unitară și consecventă, 

centrată pe dezvoltarea de competențe, așa cum este stipulat în Raportul QX.  

B. Analfabetismul funcțional (AF) – o problemă de securitate națională 

Contextul reformei este marcat de rezultatele îngrijorătoare ale evaluărilor internați-

onale. Datele PISA 2023 indică faptul că aproape jumătate dintre elevii români se confruntă 

cu analfabetism funcțional la discipline fundamentale precum matematică, științe și citire, 

situând România cu mult sub media Uniunii Europene.  

Acest nivel de criză a condus la o schimbare de paradigmă la nivel înalt: pentru prima dată, 

combaterea analfabetismului funcțional a fost inclusă ca o prioritate explicită în viziunea și 

cerințele ministrului David (Raportul QX) și apoi în Strategia națională de apărare a țării 

(SNAT 2025-2030). Această decizie strategică mută proiecția și analiza curriculară din planul 

strict pedagogic în cel al rezilienței și securității naționale.  

Proiectul SNAT subliniază că analfabetismul funcțional este o vulnerabilitate care necesită 

politici de educație și dezvoltarea competențelor media și a gândirii critice pentru protejarea 

populației împotriva dezinformării. Prin urmare, noile programe școlare nu mai pot fi 

evaluate doar după criteriile academice tradiționale (volum de cunoștințe), ci și după 

capacitatea lor de a dezvolta competențe transversale specifice care să contribuie la 
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securitatea națională, cum ar fi alfabetizarea media și digitală, programele școlare care nu 

reușesc să încorporeze obiective și finalități clare de dezvoltare a gândirii critice și a 

capacității de analiză a surselor de informație (literația funcțională socială și digitală) eșuând 

în îndeplinirea acestui mandat strategic de nivel înalt. 

 

C. Contextul administrativ, politic și socio-economic 

Reforma curriculară pentru învățământul liceal este guvernată de angajamentele asumate 

prin Raportul QX, angajamente care impun cerințe specifice de calitate. 

În pofida condițiilor sociale și politice de criză profundă, ministrul Educației și Cercetării 

Daniel David a cerut și a propus soluții bazate pe determinare și ingeniozitate, Raportul QX 

instituind un un cadru de reglementare bazat pe patru piloni principali: cercetare-dezvoltare-

inovare (CDI), învățământul superior și educația pe tot parcursul vieții, reformarea învăță-

mântului preuniversitar și suport politic asigurat. 

În învățământul preuniversitar, Raportul QX consemnează cu obiectivitate că „educația este 

ineficientă, generând absolvenți cu o calitate slabă a competențelor, abandon școlar mare și 

analfabetism funcțional crescut, aspecte care devin risc de securitate națională”, previzio-

nând că, în baza reformelor propuse, „absolvenții nivelului liceal vor deveni buni specialiști, 

buni cetățeni și oameni echilibrați psihologic și cu o calitate bună a vieții, pregătiți pentru a 

intra pe piața muncii și/sau a-și continua studiile”. În acest scop, viziunea și misiunea 

învățământului preuniversitar obligatoriu este de a transfera prin educație cele opt compe-

tențe-cheie implementate în educație la nivelul Uniunii Europene, la nivel general, pornindu-

se de la cinci competențe de bază (cu accent pe componenta de skills): (1) limbă și comunicare; 

(2) matematică; (3) științe; (4) digitale; (5) cetățenie (https://education.ec 

.europa.eu/education-levels/school-education/basic-skills ), care, la rândul lor, vor susține 

competențe complexe transversale și pe cele de specializare. În acest sens, educația antepre-

școlară urmând a fi generalizată pentru a asigura prerechizitele necesare învățământului 

obligatoriu. 

II. COMPONENTE ALE EVALUĂRII 

Pilonul I 

Evaluarea conformității cu obiectivele Raportului QX 

Obiectivele și direcțiile strategice cuprinse în Raportul QX furnizează un set de indicatori de 

calitate necesari pentru evaluarea noilor programe școlare, garantând că reforma curri-

culară nu este doar o rearanjare a materiei, ci o schimbare fundamentală de abordare.    

A. Criteriul I 

Rigurozitatea procesului instructiv- educativ și a evaluării 

Raportul QX impune necesitatea unui sistem de predare și de evaluare mai riguros, care 

să includă elemente de modernizare a învățării și evaluării bazate pe formare de competențe 

viabile. Transpus la nivel curricular, acest criteriu implică două cerințe majore:   

1. Integrarea obiectivelor de predare-învățare și evaluare 
  Se pornește de la cerința și axioma că programele școlare trebuie să detalieze obiective 

de învățare care depășesc simpla reproducere a cunoștințelor factuale. Ele trebuie să vizeze 

evaluarea competențelor transversale, a abilităților socio-emoționale și a capacității elevului 

https://education.ec/
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de a aplica cunoștințele în contexte noi. Analiza trebuie să identifice prezența descriptorilor 

de performanță pentru aceste domenii critice. 

2. Alinierea la nevoia urgentă de standardizare și digitalizare a educației  

(4E-Education) 

Rigurozitatea și succesul reformei curriculare sunt direct dependente de standardizarea 

educațională, care, conform Legii învățământului preuniversitar 198/2023, va fi realizată 

prin digitalizarea integrală a evaluărilor și examenelor naționale începând cu anul școlar 

2027-2028 (Proiectul „e-Evaluare, e-Examinare în Educație"-4E-Education). Programele 

școlare trebuie, așadar, concepute ca fiind „digital-native," adică structura lor (competențe, 

conținuturi) să faciliteze dezvoltarea de itemi standardizați, obiectivi și administrabili în 

format digital, asigurând astfel o bază solidă pentru sistemul de testare solicitat prin 

programele și documentele menționate mai sus și prin Raportul QX. 

  

B. Criteriul II 

Asigurarea resursei umane calificate  

O cerință centrală a Raportului QX este asigurarea resursei umane adecvate pentru 

implementarea reformei curriculare. Implementarea unui curriculum centrat pe compe-tențe 

și, mai ales, a măsurilor remedial-recuperatorii (25% din timpul alocat fiecărei discipline) 

necesită o schimbare profundă de paradigmă pedagogică, evaluarea programelor școlare 

trebuind să verifice nu doar ce se predă, ci și cum se predă. Prin urmare, se cuvine verificat 

dacă noile programele școlare de liceu propun obiective de învățare care necesită tehnici 

complexe de diagnostic și intervenție personalizată și dacă aceste tehnici sunt însoțite de 

resurse de sprijin metodologic (documente-suport) care să ajute profesorii, în caz contrar 

existând un risc major de eșec la implementare.  

Noul curriculum implică în viziunea minitrului David și faptul că profesorul trebuie să 

acționeze și ca un evaluator de diagnostic și, adesea, ca un terapeut educațional, capabil să 

realizeze intervenții personalizate, inclusiv în lucrul cu elevii cu cerințe educaționale speciale 

(CES). O constatare importantă este că un curriculum nou, oricât de bine intenționat, eșuează 

dacă profesorii nu sunt pregătiți să îl implementeze eficient, înțelegând și aplicând correct 

conceptele și metodologiile de centrare pe elev, progres în învățare și furnizarea 

de feedback relevant. Prin urmare, programele trebuie să fie sustenabile și din perspectiva 

resursei umane existente și să indice clar tipul de sprijin metodologic și de formare necesar 

și/sau aplicabil (corelarea cu planurile de formare și competențele asigurate prin proiectele 

magistrale CRED și RECRED).    

C. Criteriul III 

  Integrarea bunelor practici și flexibilitatea curriculară 

Raportul QX solicită adoptarea unui set de bune practici, inspirat inclusiv din modelul 

țărilor nordice. Acest lucru se aliniază cu obiectivul mai larg al strategiei educaționale privind 

creșterea flexibilității curriculare, astfel că programele școlare trebuie să fie suficient de 

flexibile pentru a permite: 

1. Diferențiere și specificație metodică adaptativă 

Adaptarea la nevoile individuale ale elevilor, incluzând module opționale relevante sau 

secțiuni de aprofundare/recuperare distincte. 
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2. ntrarea pe procesul de învățare în ritm propriu și pe asigurarea progresului 

Structurarea învățării pe progresul elevului, nu doar pe rezultatul final, cu accent pe 

procesul educațional. În acest proces flexibilitatea este esențială pentru a aborda spectrul larg 

de nevoi educaționale, de la elevi cu CES, la cei care necesită alfabetizare funcțională 

recuperatorie (AFR).  

Prin urmare, se va verifica și se va asigura ca documentele curriculare să nu impună un 

traseu rigid, lipsit de opționalitate sau de posibilitatea de adaptare la nivel individual și local, 

pentru a nu exista riscul ca acestea să eludeze cerințele din Raportul QX privind inovarea și 

integrarea bunelor practici educaționale românești și europene în documentele curriculare și 

în procesul instructiv-educativ optimizat prin aplicarea și valorificarea noului curriculum 

pentru liceu.  

D. Matricea de conformitate QX 

Următoarea matrice detaliază modul în care cerințele Raportului QX sunt operaționalizate 

în indicatori de evaluare a programelor școlare. 

Matricea de conformitate cu cerințele Raportului QX 

Cerintă QX  Impact asupra 

programului școlar 

Indicator de evaluare 

curriculară 

Metrică de conformitate  

Sistem de testare 

riguros și 

digitalizat 

Integrarea 

obiectivelor de 

evaluare 

standardizată și 

digitalizată 

Existența descriptorilor de 

performanță pentru 

competențe transversale, 

dincolo de cunoștințele 

factuale. 

Alinierea la obiectivele    

4E-Education și utilizarea 

de itemi de tip aplicativ. 

Asigurarea 

resursei umane 

Cerințe metodologice 

explicite pentru 

predarea remedială 

(25%). 

Nivelul de detaliu și claritate 

al sugestiilor metodologice/ 

documentelor-suport. 

Sustenabilitatea noului 

curriculum și corelarea cu 

planurile de formare a 

profesorilor. 

Set de bune practici 

(flexibilitate, 

centrare pe elev) 

Structura 

programelor permite 

individualizarea 

învățării de progress 

și recuperatorii (CES) 

Prevederi clare privind 

diferențierea curriculară, 

opționalitate reală și 

structuri modulare 

Încurajarea învățării 

autentice și dezvoltarea 

creativității/spiritului 

critic 
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Pilonul II 
 

Indicatori de recuperare și asigurare a alfabetizării funcționale (AF și AFR) 

Acest pilon evaluează capacitatea programelor școlare de a răspunde provocării majore a 

analfabetismului funcțional, conform măsurilor sistemice deja adoptate de Ministerul 

Educației și Cercetării. 

A. Operaționalizarea alfabetizării funcționale (AF) 

Alfabetizarea funcțională, definită strategic de Ministerul Educației, este un concept 

amplu, care include literație (citire-scriere), matematică, științe, dar și competențe mai 

moderne, precum alfabetizarea media, digitală și socială.  Există un demers strategic pentru 

definirea AF la toate nivelurile de învățământ și pentru realizarea grilelor/standardelor de 

alfabetizare funcțională corelate cu profilul absolventului de liceu. Evaluarea programelor 

școlare trebuie să verifice dacă competențele specifice ale fiecărei discipline sunt formulate 

în conformitate cu aceste standarde naționale și, totodată, dacă ele țin cont de cadrele de 

referință ale studiilor internaționale (PISA, TIMSS, PIRLS), care măsoară capacitatea elevilor 

de a utiliza cunoștințele în contexte reale.   O componentă esențială a AF, cu relevanță sporită 

în contextul SNAT, este dezvoltarea gândirii critice și a competențelor media, necesare pentru 

a reduce vulnerabilitatea populației la dezinformare. Programele școlare trebuie, așadar, să 

includă obiective explicite de formare a elevilor în căutarea eficientă și sigură a informațiilor, 

în crearea de conținut și în demontarea fenomenului de fake news.    

B. Evaluarea proiectării măsurilor remediale (Regula celor 25%) 

Unul dintre cele mai pragmatice demersuri strategice pentru combaterea AF la nivel liceal 

este utilizarea a 25% din timpul alocat fiecărei discipline pentru educație reme-dială. Această 

măsură, introdusă începând cu anul școlar 2025-2026, vizează consolidarea și fixarea 

competențelor, formarea celor deficitare și antrenamentul pentru utilizarea compe-tențelor 

în viața cotidiană.    

1. Indicatorul critic de conformitate curriculară 

Programele școlare trebuie să ofere o structură metodologică explicită care să indice 

modul în care acest timp de 25% este integrat, nefiind suficientă o simplă mențiune 

administrativă.  

Documentul curricular trebuie să ghideze profesorul în alocarea timpului, în identifi-carea 

lacunelor (diagnosticare timpurie) și în planificarea intervențiilor personalizate.    

2. Analiza riscului de supraîncărcare 

Implementarea celor 25% procente remediale din activitățile preconizate ridică o problemă 

fundamentală privind echilibrul curricular. Dacă profesorul trebuie să dedice un sfert din 

timp remedierii, el dispune doar de 75% din timp pentru a preda conținutul necesar atingerii 

profilului absolventului liceal. Prin urmare, evaluarea proiectelor noilor programe trebuie să 

analizeze dacă noile programe au realizat o reducere substanțială și inteligentă a volumu-lui 

de cunoștințe factuale (conținut), asigurând, în același timp, profunzimea necesară formării 

de competențe, în conformitate cu rolul și profilul liceului. Dacă volumul de conținut rămâne 
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neschimbat, regula de 25% va duce fie la superficialitate în predare, fie la supraîncărcarea 

profesorilor și elevilor, compromițând eficacitatea măsurii remediale.    

C. Indicatori de rezultat și impact pentru programele de recuperare (PEOS/MIAF) 

Programele de alfabetizare funcțională recuperatorie (AFR) sunt, de regulă acum, 

susținute prin fonduri europene (PEOS), care stabilesc indicatori de rezultat bine definiți. De 

exemplu, inițiativele care vizează creșterea nivelului de alfabetizare funcțională utilizează 

indicatori de realizare pentru grupurile țintă (EECO06+07: Copii și tineri) și indicatori de 

rezultat (EECR03: Persoane care dobândesc o calificare).    

Programele școlare, în special cele pentru filiera tehnologică și vocațională, trebuie să aibă, 

așadar, obiective operaționale care să contribuie direct la acești indicatori, documentele 

curriculare trebuind să faciliteze integrarea rezultatelor învățării dobândite în contexte  

non-formale și informale (SNECA) și să vizeze dobândirea unei calificări. Această corelare 

este menită să asigure că intervențiile curriculare sunt monitorizabile și au un impact 

măsurabil în contextul strategiilor naționale de dezvoltare.    

D. Matricea de aliniere la obiectivele funcționale (AF & AFR) 

Matricea următoare oferă un cadru de verificare a modului în care programele școlare se 

aliniază obiectivelor de combatere a analfabetismului funcțional și asigurare a recuperării: 

Indicatori-cheie de aliniere la obiectivele funcționale (AF & AFR) 

Domeniu de 

aliniere 

Indicator specific de 

evaluare 

curriculară 

Metrică de 

conformitate  

Verificare în programă 

Măsuri 

remediale 

sistemice 

Integrarea 

operațională a 

timpului de lucru 

remedial. 

25% din timpul total 

alocat disciplinei este 

alocat explicit în 

planificarea unității 

de învățare și 

susținut metodologic. 

Secțiunea: Sugestii 

metodologice/Alocare 

timp. 

Standardizare 

AF 

Corelarea cu grilele 

naționale de AF 

Competențele 

specifice sunt aliniate 

cu definițiile de 

literație, matematică, 

științe, media și 

digitală funcționale. 

Secțiunea:  

Competențe 

generale/specifice. 

Dezvoltarea  și 

exersarea 

gândirii critice 

Competențe de  

Media literacy și de 

deconstrucție a 

dezinformării 

Includerea explicită a 

obiectivelor privind 

analiza critică a 

surselor de informații 

și a noilor tehnologii 

(AI). 

Secțiunea:  

Valori și 

atitudini/Sugestii 

metodologice (Corelare 

SNAT) 
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Domeniu de 

aliniere 

Indicator specific de 

evaluare 

curriculară 

Metrică de 

conformitate  

Verificare în programă 

Evaluare 

diagnostică 

Prevederi pentru 

detectarea timpurie a 

dificultăților 

și feedback relevant 

Documentul oferă 

exemple de itemi 

formativi care 

urmează structura 

PISA/PIRLS și descrie 

și conștientizează 

necesitatea  aplicării 

mecanismului de 

intervenție 

Documente suport 

asociate programelor 

școlare. 

   

 

Pilonul III 
  

 Viziunea IA și competențele viitorului 

Pentru a rămâne relevante într-o lume în care transformarea digitală este accelerată de 

progresele rapide ale Inteligenței Artificiale (IA), programele școlare trebuie să demonstreze 

nu doar o conștientizare, ci și o integrare funcțională a IA, atât ca instrument, cât și ca domeniu 

de studiu.    

A. Cadrul digital actual și decalajul de competență 

Integrarea tehnologiei în educație în România a înregistrat un progres mic, iar decalajul 

de competențe digitale este semnificativ. Doar 28% dintre români dețin cel puțin competențe 

digitale de bază, mult sub media Uniunii Europene de 54%.   În acest context, programele 

școlare au mandatul de a accelera dezvoltarea competențelor digitale pe tot parcursul vieții și 

de a utiliza tehnologia pentru a reduce decalajele socio-economice. IA, în special, oferă 

oportunități unice, cum ar fi tutoratul avansat sau asistența personalizată, care acționează ca 

mentori virtuali.   Acest potențial al IA devine un element crucial în contextul alfabetizării 

funcționale recuperatorii (AFR). Deoarece 25% din timpul de învățare este alocat 

remedierii și resursele umane sunt limitate (Criteriul QX, II), IA reprezintă o soluție scalabilă 

și eficientă pentru personalizarea intervenției. Programele școlare ar trebui să fie concepute 

pentru a integra aceste sisteme de învățare adaptivă, oferind cadrelor didactice și elevilor 

posibilitatea de a folosi instrumente bazate pe IA pentru diagnostic și feedback.    

B. Rolul IA în curriculum: obiect de studiu și instrument pedagogic 

În programele școlare IA trebuie să actionize/să fie prezentă pe două niveluri 

interdependente: 

1. IA ca obiect de studiu (competențe) 

 Elevii trebuie să dobândească competențe legate de utilizarea etică și responsabilă a IA. 

Aceasta include înțelegerea conceptelor fundamentale (inclusiv cum să-și construiască 

singuri un program IA acasă, așa cum se întâmplă deja în țările dezvolate), utilizarea eficientă 
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a instrumentelor digitale pentru căutare și creație digitală și, esențial, abilitatea de a demonta 

dezinformarea generată cu ajutorul programelor și instrumentelor IA.    

2. IA ca instrument pedagogic (Metodologie) 
Programele, în special în secțiunile de sugestii metodologice, trebuie să încurajeze 

profesorii să folosească IA pentru creșterea eficienței procesului didactic. IA poate fi folosită 

pentru a genera resurse educaționale (planuri de lecție, prezentări), chestionare, teste-grilă 

și lucrări cu subiecte distincte, facilitând essential învățarea. Consolidarea și evaluarea 

competențelor elevilor. Această integrare metodologică este vitală și pentru ca profesorii să 

poată gestiona cerințele sporite impuse de regula celor 25% de ore remediale.    

D. Alinierea la Cadrul de competențe digitale (DigCompEdu) 
 

Capacitatea programelor școlare de a integra IA depinde critic de competențele digitale 

ale cadrelor didactice. Ministerul Educației și Cercetării a adoptat Cadrul european pentru 

competența digitală a profesorilor (DigCompEdu) prin OMEC nr. 4.150/2022, stabilind 

profilul competențelor digitale necesare. În acest context, evaluarea noilor programe trebuie 

să includă și o analiză a exigențelor digitale impuse profesorilor. Deși programele sunt 

elaborate de grupuri de lucru specializate (peste 1.500 de specialiști), care ar trebui să dețină 

competențe avansate, conținutul metodologic nu trebuie să depășească nivelul de compe-

tență digitală de bază al majorității cadrelor didactice. În caz contrar, se riscă blocarea 

implementării. Documentele curriculare trebuie să fie coerente cu eforturile de formare, 

bazate pe DigCompEdu. 

 

D. Cadru pentru integrarea inteligenței artificiale (IA) în curriculum 

Următorul framework stabilește indicatorii de verificare a integrării IA în noua viziune 

curriculară: 

Framework pentru integrarea inteligenței artificiale (AI) în curriculum 
 

Dimensiune 

strategică IA 

Obiectiv curricular Indicator de prezență 

în programă 

Impact așteptat 

(AFR) 

Etică și 

utilizare 

responsabilă 

Formarea gândirii 

critice privind datele 

și bias-ul IA 

Secțiuni dedicate eticii 

datelor, protecției 

datelor personale și 

securității cibernetice 

Dezvoltarea 

competențelor media 

și reducerea 

vulnerabilității la 

dezinformare 

Tutoratul/ 

Asistența IA 

Personalizarea 

traseului de învățare 

Competențe care vizează 

utilizarea eficientă a 

sistemelor de învățare 

adaptivă (mentori 

virtuali) 

Scalarea eficientă a 

educației remediale 

(25%) și reducerea 

decalajelor  

socio-economice 
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Dimensiune 

strategică IA 

Obiectiv curricular Indicator de prezență 

în programă 

Impact așteptat 

(AFR) 

Evaluare 

digitală 

standardizată  

Pregătirea elevilor 

pentru evaluarea 

digitală 

standardizată (4E) 

Structura competențelor 

facilitează evaluarea 

obiectivă prin itemi 

digitali și interacțiuni 

simulate 

Aliniere la obiectivele 

de standardizare și 

administrare digitală 

(2027-2028) 

Competențe 

didactice  IA 

Sprijinirea 

profesorilor în 

proiectarea 

didactică și evaluare 

Sugestii metodologice 

care integrează 

generarea de resurse 

(planuri de lecție, teste) 

și feedback automat cu 

ajutorul IA 

Creșterea eficienței 

actului didactic și 

gestionarea sarcinii de 

remediere 

   

III. Fișa-cadru de analiză sintetică și evaluare multidimensională 

Pentru a realiza o evaluare riguroasă a proiectelor de programe, propunem o fișă-cadru 

care sintetizează indicatorii de conformitate pe cei trei piloni strategici (QX, AF/AFR, IA). 

A. Structura fișei-cadru 
 

Punctaj de conformitate și risc 

Evaluarea documentului curricular se va realiza pe o scală de la 1 la 5, unde 1 indică o 

neconformitate majoră cu obiectivul/obiectivele strategice și 5 reprezintă o conformitate 

excelentă și o viziune inovatoare. 

Se definesc trei scoruri principale pentru fiecare program școlar analizat: 

1. Scorul de conformitate QX (SQX) 

Măsoară alinierea la cerințele, resurse umane și de flexibilitate din Raportul QX.    

2. Scorul de recuperare a alfabetizării funcționale (SRAF) 

Măsoară integrarea măsurilor de recuperare (25%) și alinierea la standardele naționale 

de AF (literație, media, științe).    

3. Scorul de proiecție IA (SIA) 

Măsoară modul în care programa integrează IA ca obiect de studiu și instrument 

pedagogic, pregătind elevii și profesorii pentru viitorul digital.    

B. Matricea integrată a indicatorilor de evaluare curriculară 

Această matrice servește drept instrument operațional de verificare, asigurând că 
evaluarea este bazată pe dovezi clare extrase din documentul curricular (programă școlară și 
documente suport). 
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Domeniu 

de evaluare 

Indicator-cheie Criteriu de validare 

(Dovada curriculară) 

Punctaj 

(1-5) 

Justificare/ 

Observații 

 

AF/AFR  

(25% 

remediere) 

 

Integrarea 

metodologiei 

recuperatorii 

Secțiunea metodologică descrie 

explicit cum este utilizat 25% din 

timp în procesul de  

predare-învățare-evaluare, cu 

referințe la diagnoză și intervenție 

  

 

AF/AFR 

(Standarde) 

Alinierea la 

profilurile de 

alfabetizare 

funcțională 

Competențele specifice sunt 

formulate în termeni de aplicare 

practică (PISA/TIMSS), depășind 

simpla memorare a conținuturilor 

  

 

QX 

(Rigoare/ 

Evaluare) 

Suport pentru 

evaluarea 

formativă și 

diagnostică 

Prezența unor 

instrumente/sugestii de 

diagnosticare timpurie a 

dificultăților (itemi de tip formativ 

și grile de monitorizare a 

progresului) 

  

 

QX  

(Resurse 

umane) 

 

Claritatea 

exigențelor 

metodologice 

Cerințele pedagogice sunt 

suficient de clare și sustenabile 

pentru profesori cu pregătire 

(DigCompEdu), fără a presupune 

automat competențe de 

psihopedagogie specială 

  

 

IA  

(Competențe 

etice) 

Includerea  

Media Literacy 

și securitatea 

digitală 

Obiective explicite privind 

deconstrucția dezinformării, 

securitatea cibernetică și utilizarea 

etică a instrumentelor IA 

  

IA 

(Viitorul 

învățării) 

Adaptabilitatea 

la instrumentele 

IA Tutoriat/ 

Adaptive 

Learning 

Structura programului suportă 

personalizarea intensivă a 

traseului elevului și face referiri 

la utilizarea platformelor digitale 

de învățare 

  

   
 

C. Analiza riscurilor sistemice și a punctelor forte 

Analiza programelor școlare în acest cadru integrat dezvăluie atât puncte forte bazate pe 

angajamentele strategice, cât și riscuri sistemice asociate implementării. 
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Puncte forte strategice: 

1. Recunoașterea alfabetizării funcționale (AF) ca dimensiune strategică 

Includerea explicită a combaterii analfabetismului funcțional în Strategia națională de 

apărare oferă un fundament politic de necontestat pentru reforma curriculară.    

 

2. Angajamentul-manifest al Ministerului Educației și Cercetării 

Raportul QX demonstrează fără echivoc că există o determinare la nivelul MEC de a depăși 

crizele prin soluții structurale, cerând rigurozitate și ingeniozitate.    

3. Cadrul legal pentru digitalizare 

Existența bazei legislative 4E-Education și adoptarea DigCompEdu facilitează integrarea 

IA și standardizarea evaluării.    

 

Riscuri sistemice majore: 

1. Incoerența volumului de materie vs. timpul remedial 

Cel mai mare risc este ca programele școlare să nu fi redus suficient volumul de conținut 

predat (materia), forțând profesorii să comprime învățarea în 75% din timp, în timp ce alocă 

25% pentru remediere. Aceast risc ar putea duce la eșecul atingerii competențelor finale și la 

compromiterea funcției de recuperare.    

2. Lipsa resurselor educaționale deschise (RED) 

Un curriculum nou centrat pe competențe și pe remediere necesită resurse adaptative și 

deopotrivă resurse deschise. Dacă programele nu sunt însoțite de un efort masiv de creare de 

RED-uri aliniate noului conținut și adaptate contextului digital, implementarea va fi 

împiedicată de lipsa materialelor suport adecvate.    

3. Decalajul de competențe didactice operaționale (QX/AI) 

Există un decalaj mare în competențele digitale de bază la nivel național. Deși IA oferă 

instrumente puternice, dacă programele impun practici pedagogice prea avansate care nu pot 

fi susținute de formarea continuă existentă (CRED, RECRED), implementarea măsurilor de 

flexibilitate și remediere se poate bloca.    

IV. Concluzii de conformitate și recomandări strategice pentru implementare 

Analiza arată că noile programe școlare pentru liceu sunt constrânse de un set complex de 

obiective strategice, dintre care cele mai stringente sunt cele ale alfabetizării funcționale (AF) 

și ale cerințelor de rigoare din Raportul QX. Succesul lor depinde de capacitatea de a realiza o 

sinteză coerentă între conținut, metodologie (25% remedial) și tehnologie (AI).  

A. Concluzii privind nivelul de pregătire a programelor școlare 

Evaluarea detaliată, prin aplicarea Fișei-cadru, trebuie să stabilească dacă programele 

propuse reprezintă o bază pentru o reformă reală a curriculumului sau doar o reorganizare 

superficială a vechilor conținuturi.  
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O reformă reală necesită ca: 

1. SAF și SQX să fie înalte 

Obiectivele trebuie să fie formulate explicit în termeni de competențe funcționale și 

aplicative, susținând rigorile de evaluare și personalizare cerute de QX.    

2. SIA să fie integrat 

Programele nu trebuie să ignore IA, ci să o vadă ca pe un instrument esențial pentru 

scalarea educației remediale și pentru pregătirea elevilor împotriva vulnerabilităților 

digitale. Dacă programele nu abordează explicit modul în care se utilizează cele 25% de ore 

remediale și nu reduc volumul de cunoștințe, există riscul ca reforma să fie percepută ca o 

nouă etapă de supraîncărcare, neîndeplinind astfel angajamentul de a dota elevii cu 

competențele necesare pentru a deveni buni specialiști și buni cetățeni.  

 

B. Recomandări de prioritizare și ajustare (Post-consultare publică) 

În urma consultării publice, Ministerul Educației și Cercetării ar trebui să prioritizeze 

următoarele ajustări structurale, esențiale pentru implementarea reușită: 

1. Standardizarea metodologică a procentajului de activități remediale (25%) 

Se recomandă elaborarea și publicarea urgentă a unor ghiduri metodologice naționale, 

atașate fiecărei programe școlare, documente care să prezinte și să descrie tehnicile de 

diagnostic (de la nivelul PISA/PIRLS), metodele de intervenție diferențiată și modalitățile de 

evaluare a progresului individual, esențiale pentru gestionarea eficientă a celor 25% de ore 

remediale.    

2. Accelerarea integrării IA și a RED 

  Finalizarea ghidului IA promis de Minister (prevăzut în 3-4 luni de la noiembrie 2025) 

trebuie asociată obligatoriu cu programele școlare. Programele trebuie să stimuleze crearea 

de RED interactive și adaptative, care să exploateze tutoratul IA ca mecanism de sprijin direct 

pentru alfabetizarea funcțională recuperatorie.    

C. Măsuri de sprijin post-aprobare a programelor și mecanismele de monitorizare 

Succesul noilor programe nu se limitează la calitatea documentelor ca atare, ci depinde 

esențial de următoarele măsuri de sprijin și de monitorizare ulterioare: 

1. Formarea continuă obligatorie centrată pe QX și AF 

Programele de formare a cadrelor didactice (masteratul didactic) trebuie recalibrate 

pentru a include module obligatorii privind:  

a) Tehnici de diagnostic și intervenție psihopedagogică (conform QX/CES);  

b) Predarea pe bază de competențe funcționale model PISA;  

c) Competențe digitale avansate (DigCompEdu) și utilizarea IA ca instrument didactic.  

2. Monitorizarea impactului (AF) 

Este imperativă stabilirea unui mecanism integrat de monitorizare care să măsoare 

eficacitatea măsurilor remediale. Indicatorii de progres (ex: Scăderea procentajului de elevi 

sub Nivelul 2 PISA, rata de retenție la tranziția liceu-universitate etc.) trebuie urmăriți 

sistematic, iar constatările (similare rapoartelor ARACIP) trebuie utilizate ca sursă de dovezi 

pentru ajustarea continuă a curriculumului și a politicilor educaționale ce vor urma.    
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3. Scalarea bunelor practice 

Măsurile eficiente identificate în cadrul proiectelor pilot (ROSE, PNRAS, CRED) trebuie 

scalate la nivelul întregului sistem liceal, asigurând că experiența dobândită în cadrul acestor 

proiecte devine normă, nu excepție, în aplicarea noilor programe școlare.    

 

Surse bibliografice utilizate (accesate în perioada 2-6 dec. 2025): 

1. https://www.edu.ro/cons_pub_programe_scolare_liceu; 

2. https://www.edu.ro/sites/default/files/Daniel_David_Raport_QX.pdf; 

3. https://www.edu.ro/lansare_proiect_4E_education; 

4. https://www.edu.ro/press_rel_168_2025; 

5. https://rocnee.eu/images/rocnee/fisiere/curriculum/profilul_absolventului/OM_6731

_28.11.2023_MOF_Partea_I_nr._1099.pdf; 

6. https://www.ise.ro/wp-content/uploads/2015/12/Profilul-de-formare-al-

absolventului_final.pdf 

7. https://www.presidency.ro/files/userfiles/Fisa_de_sinteza_a_raportului_Proiectului_Ro

mania_Educata.pdf 

8. https://www.romaniaeducata.eu/wp-content/uploads/2019/01/Viziune-si-strategie-

Romania-Educata.pdf 

9. https://www.edu.ro/mesaj_ministru_Daniel_David_conspub_planuri_cadru_liceu; 

10. https://stirileprotv.ro/educatie/rezultate-pisa-2023-romania-penultimul-loc-din-ue-

aproape-jumatate-dintre-elevii-romani-sunt-analfabeti-functional.html; 

11. https://www.mediafax.ro/politic/analfabetismul-functional-inclus-pentru-prima-data-

in-noua-strategie-nationala-de-aparare-a-tarii-prezentata-de-nicusor-dan-23640641; 

12. https://www.edusprijin.ro/raportul-qx-si-copiii-cu-cerinte-educationale-speciale/; 

13. https://mfe.gov.ro/wp-

content/uploads/2025/04/a082346bc8f8d07c127696214e3d9a8f.pdf; 

14. https://sgg.gov.ro/1/wp-content/uploads/2024/05/ANEXA-5.pdf; 
 https://sgg.gov.ro/1/wp-content/uploads/2024/10/ANEXA-18.pdf 
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PROGRAMA  ȘCOLARĂ  ÎN  VIZIUNEA  OCDE 

 

O programă în viziunea OCDE este orientată spre competențe, flexibilă, echitabilă și 

conectată la lumea reală.  

Nu este o listă fixă de conținuturi de predat, ci un cadru care ghidează dezvoltarea 

abilităților esențiale pentru viață și muncă. 

 

Principiile-cheie ale unei programe moderne conform OCDE: 
 

1. Orientare spre competențe și nu spre conținuturi 
 

OCDE promovează curriculumul bazat pe competențe, elevii trebuind să dobândească: 
 

o cunoștințe (factuale, conceptuale); 

o abilități (de analiză, comunicare, rezolvare de probleme); 

o atitudini și valori (responsabilitate, gândire critică, colaborare). 

 

Exemple de competențe din perspectiva OCDE: 
 

  rezolvarea de probleme complexe; 

  gândire critică și creativă; 

  colaborare și responsabilitate; 

  utilizarea tehnologiei în mod etic; 

  comunicarea eficientă în contexte variate. 

 

2. Abordare interdisciplinară 

Conform acestui principiu, curriculumul trebuie să evite fragmentarea excesivă pe 

discipline izolate. 
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OCDE promovează învățarea prin teme integrate, de ex.: 
 

o   schimbările climatice; 

o   dezvoltarea durabilă; 

o   inteligența artificială și societatea; 

o   migrația și diversitatea culturală. 

 

3.  Autonomie și adaptabilitate 
 

 Școlile și profesorii ar trebui să aibă libertate curriculară parțială pentru a 

adapta programa la contextul local și la nevoile elevilor. 

 OCDE încurajează modele de „curriculum flexibil”, în care 20–30% din 

programă poate fi adaptată la: 
 

o specificul comunității; 

o interesele elevilor; 

o resursele disponibile. 

 

4. Evaluare ca parte a învățării 
 

 Accentul se pune pe evaluarea formativă și continuă, nu doar pe examene; 

 OCDE promovează instrumente care: 
 

o oferă feedback de progres, nu doar note finale; 

o ajută elevul să înțeleagă ce știe și ce are de îmbunătățit; 

o implică elevul în autoevaluare și reflecție. 

 

5.  Valori și responsabilitate globală 
 

 Programa trebuie să formeze și să dezvolte cetățeni activi, empatici și 

responsabili. 

  Competențele globale (OECD Global Competence Framework) includ: 
 

o înțelegerea perspectivelor diferite; 

o gândirea etică; 

o angajamentul civic și social; 

o conștientizarea interdependenței globale. 
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